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Введение федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (ФГОС ДО) делает вопрос организации предметно-пространственной среды образовательной организации особо актуальным. 
Основными принципами формирования требований к предметно-пространственной среде с учетом требований ФГОС ДО можно считать следующие:

1. Предметно-пространственная среда должна обеспечивать максимальную реализацию образовательного потенциала пространства группы для развития детей в соответствии с особенностями и коррекции недостатков их развития.

Таким образом, предметно – пространственная среда должна быть развивающей, а если необходимо, и коррекционной.

2. Предметно-пространственная среда должна обеспечивать возможность общения и совместной деятельности детей и взрослых
Таким образом, среда должна коммуникационной, то есть стимулировать активное общение и взаимодействие между детьми и взрослым.

3. Предметно-пространственная среда должна быть содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифукциональной, вариативной, доступной и безопасной.

В основу данных принципов формирования предметной среды заложены взгляды выдающихся педагогов, которые рассматривали среду «как условие оптимального саморазвития личности». Они считали, что роль взрослого в этом процессе заключается в «правильном моделировании такой среды» и своевременном изменении её «в соответствии с развитием потребностей и интересов детей».
Современные реалии дошкольного образования таковы, что всё большее количество детей с ограниченными возможностями здоровья оказываются в ситуации инклюзивного образования. Для таких детей организуются группы комбинированной направленности. Значительное большинство среди детей с ОВЗ занимают дети с тяжёлыми нарушениями речи. 
Коммуникативной компетентности ребенка - цель работы педагога по развитию речи детей дошкольного возраста. Предполагается, что достигнув коммуникативной компетенции ребёнок сможет пользоваться речью как «универсальным средством общения ребенка с окружающими людьми». Это означает, что выпускник дошкольной организации свободно владеет языком на уровне устной речи, умеет ориентироваться на особенности собеседника в процессе общения: отбирать адекватное его восприятию содержание и речевые формы. Согласно Федеральному государственному образовательному стандарту дошкольного образования (ФГОС ДО): «речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте». По мнению современных специалистов-дефектологов, требования достаточно высокие, особенно, для детей с нарушениями речи. Становится понятно, что без новых форм работы, как специалистам, так и педагогам – воспитателям, не обойтись. Но прежде чем, бросаться на поиск нового, мы предлагаем посмотреть на хорошее старое под другим углом. 

 Прежде всего, необходимо вспомнить, что речь, как высшая психическая функция, неотъемлемо связано с мыслительными процессами, и развивается не только при целенаправленной речевой деятельности, а так же и опосредованно, через развитие всех высших психических функций в процессе предметной, познавательной, продуктивной и других видов деятельности ребёнка. На это важнейшее условие развитие речи необходимо опираться при создании предметно-пространственной среды в группе.

Традиционно, одним из неотъемлемых условий эффективности коррекционной работы с детьми с нарушениями речи является «оречевление» всех видов деятельности ребёнка. Наличие в группе речевого уголка, или по-другому «уголка развития речи», оказывается совсем недостаточно. Тем более, в перечне рекомендуемых  в программе уголков или зон, речевого  уголка нет. Решить поставленную задачу, на наш взгляд, можно путём внесения элемента «оречевления» в каждую зону или уголок.  Кроме того, ребёнку предлагается алгоритм деятельности в этой зоне в виде схематического плана действий, выполняя которые ребёнок может самостоятельно организовать свою деятельность и привлечь к сотрудничеству других детей. Таким образом, педагог моделирует ситуацию общения (Арушанова А.Г.)  - «специально проектируемую педагогом форму общения, направленную на упражнение детей в использовании основных грамматических категорий». Такие ситуации могут быть быто-лексическими, вербально-оценочными, прогностическими, описательными в зависимости от поставленной речевой задачи. Такая форма организации речевой деятельно побуждает детей к вступлению в контакт, является мотивом к коммуникативной деятельности.

На практике это выглядит следующим образом.

В уголке сюжетно – ролевых игр, например «Магазин» ребёнку предлагается следующая последовательность действий: «Пригласи друзей – договорись о правилах игры – распределите роли – опиши предмет, который тебе нужен». Здесь абсолютно чётко прослеживается решение речевой задачи, а именно умение ребёнка в бытовой ситуации применить полученный навык описательного рассказа. 
В уголке театральной деятельности предлагается «Позови друзей – вспомни или выбери сказку – распределите роли – распределите атрибуты – изобразите сказочный сюжет». В данной ситуации ребёнок применяет свои способности владения  диалогической речью, умения договариваться, следовать предложенным правилам, использовать свои интонационно выразительные средства речи.
Именно в таких видах детской деятельности речь выступает во всем своём разнообразии функций, несёт основную нагрузку при решении практических и познавательных задач.

В уголке ИЗО размещаются  обязательные атрибуты для развития мелкой моторики – трафареты, подобранные в соответствии с изучаемой лексической темой или событием. Ребёнку предлагается выполнить алгоритм действий, который он выполняет. «Возьми – обведи по контуру – выбери цвет – раскрась – найди такое же изображение – назови части тела животного – назови животное». В данном случае педагог решает задачу, научить ребёнка самостоятельно организовывать свою деятельность, при этом максимально активизировать речемыслительную деятельность воспитанника. 
В книжном уголке детям предлагается следующие действия: «Возьми книгу – открой книгу – вспомни сказку – разложи картинки по порядку – расскажи сказку». Возможны различные варианты алгоритмов, например  ««Возьми книгу – открой книгу – вспомни сказку – пригласи друзей – расскажи им сказку» и другие. В данном случае педагог решает задачу активизации мыслительной деятельности (сериация), создает ситуацию общения (во втором варианте), и формирует умение ребёнка пересказывать знакомый текст.
В уголке экспериментирования ребёнку предлагается поиграть в игру «Узнай по запаху» Алгоритм действий: «Возьми баночку – открой баночку – понюхай – угадай запах – назови запах». Здесь же можно предложить ребёнку создать свою коллекцию запахов, следую другому алгоритму. Речевая задача в данном случае: согласование слов в словосочетании, употребление относительных прилагательных, то есть, формирование лексико-грамматического строя речи.

В уголке природы ребёнку предлагают поиграть в игру «Чудесный мешочек», следующий алгоритм действий: «Возьми мешочек – развяжи -  закрой глаза – опусти руку в мешочек – угадай предмет – опиши предмет». В ходе игры развивается тактильное восприятие ребёнка, а также расширяется атрибутивный словарь, формируется умение составления описательного рассказа. 
В физкультурном уголке располагаются атрибуты для развития речевого дыхания и алгоритм действий с ними. 

Предложенная и активно используемая нами форма организации предметно-пространственной среды для развития речи в группе комбинированной направленности позволяет сделать следующие выводы:

организованная таким образом предметно-пространственная среда позволяет развивать речь дошкольника через различные виды деятельности;
создавая ситуацию общения педагог активизирует сотрудничество воспитанников, тем самым формируя коммуникационную компетентность воспитанника;

использование алгоритмов и схем позволяет ребёнку организовать свою деятельность самостоятельно, формирует его произвольное внимание, активизирует его познавательную деятельность, развивает интерес к обучению через игру. 

